In dit document wordt duidelijk waar een vakdidactische les op startbekwaamniveau aan moet voldoen. Dit beknopte overzicht helpt jou als IO waar je vakdidactisch gezien in een les of portfolio op moet letten. In de aanloop naar startbekwaam (N2 en N3) kun je een student hier al feedback op geven of over bevragen.
	Vak
	Vakdidactiek N4 (startbekwaam)

	Cluster Talen

	Duits, Frans, Engels


	We verwachten een communicatieve les van een student. 
· Er is aandacht voor spreek-, gespreks-, luister-, lees-, of schrijfvaardigheid.
· Grammatica- of vocabulaireonderwijs wordt geïntegreerd aangeboden met een communicatieve vaardigheid (d.w.z. GEEN losse grammatica- of vocabulaireles).
· Slecht lesdoel: ‘aan het eind van de les kennen mijn leerlingen de past simple’.
· Goed lesdoel: ‘aan het eind van de les kun je in het Engels 3 dingen vertellen die je afgelopen weekend hebt gedaan’ (à dan is het logisch dat de student zijn lln de past simple aanbiedt, doelen moeten geformuleerd zijn in lln-termen).

We verwachten dat er sprake is van doeltaalgebruik. 
· Er wordt door de docent gesproken in de doeltaal (Frans, Engels of Duits) daar waar dit mogelijk is. 
· Docent stimuleert leerlingen te communiceren in de doeltaal.


	Nederlands


	We verwachten een les waarbij aspecten van communicatief taalonderwijs centraal staan.
Bij communicatief taalonderwijs:
· Is er aandacht voor spreek-, gespreks-, luister-, lees-, of schrijfvaardigheid.
· Wordt grammatica- of spellingsonderwijs geïntegreerd aangeboden met een communicatieve vaardigheid (d.w.z. GEEN losse grammatica- of spellingsles, tenzij deze activerend wordt aangeboden en de student kan onderbouwen hoe de les in relatie staat tot de doorlopende leerlijn betreft communicatief taalonderwijs).

Ook bij een fictieles verwachten we een koppeling met een communicatieve vaardigheid. Daarnaast is het volgende van belang:
· Als het doel is ‘leesplezier/-motivatie stimuleren met (jeugd)literatuur’ verwachten we dat de les met name lezersgericht is ingestoken. Het moet dus niet alleen gaan om zaken als analyse van fictie (personages, tijd, ruimte, thema etc.), maar vooral over inspiratie en het uitwisselen van leeservaringen. Dat vraagt dus ook om ‘dialogische’ werkvormen. 
· Is er aandacht voor het verwoorden van leeservaringen en ideeën over fictie? Vaak komen leerlingen uit zichzelf niet verder dan ‘leuk’ of ‘saai’ en de uitdaging bij fictieonderwijs om daar meer diepgang en onderbouwing in aan te brengen.
· Als het doel is ‘verhaalanalyse’ verwachten we activerende didactiek en nadrukkelijk geen boekverslag.  


	Cluster M&M

	Maatschappijleer



	We verwachten bij de les startbekwaam dat studenten in staat zijn maatschappelijke onderwerpen ter discussie te stellen. 

Zij doen dit via de vier invalshoeken van maatschappijleer 
· Sociaal economisch;
· Sociaal cultureel;
· Politiek juridisch;
· Vergelijkend (brede context van de discussie of in vergelijking met vroeger) 

Daarnaast staat (vaak) kritisch denken centraal. Leerlingen laten nadenken over actuele problemen of onderwerpen. Belangrijk is dat docenten niet de norm bepalen, maar de leerlingen laat nadenken over maatschappelijke issues. De docent kan denkrichtingen meegeven, maar bepaalt niet. 

	Economie


	We verwachten bij de les startbekwaam dat studenten in staat zijn:
 
Les economie:
· De stof te verbinden met de belevingswereld van de student en met de actualiteit.
· Kennis over economische begrippen te laten verwerven, zodat de leerling deze kan toepassen.
· Economische concepten door middel van modellen, schema's en oorzaak-gevolg verbanden duidelijk te maken.
· Economische rekenvaardigheden aan te leren en te laten toepassen.
   
Les bedrijfseconomie (voornamelijk in het mbo):
· Kennis over bedrijfseconomische begrippen te laten verwerven, zodat de leerling deze kan toepassen.
· De stof met concrete voorbeelden (bedrijven, producten) te visualiseren en te laten toepassen.
· Reken-didactische vaardigheden te laten zien, zoals: werken met (complete) voorbeelden (waarbij modelling wordt toegepast), opgaven in stapjes aanbieden, aanbieden van een variatie aan oefenmateriaal, gebruik maken van scaffolding bij complexere opdrachten.
 

	Cluster Exact

	Aardrijkskunde


	We verwachten bij de les startbekwaam dat de student de ‘geografische benadering’ hanteert. Dit door met de leerlingen te oefenen in het stellen van geografische vragen en het daarbij toepassen van geografische werkwijzen bij alle mogelijke onderwerpen en actualiteiten. 

De geografische vragen:
· Waarnemen en beschrijven: Wat? Waar?
· Verklaren: Waarom daar? Waarom daar zo? Hoe komt dit daar zo?
· Herkennen en toepassen: Waar nog meer? Welke begrippen en theorie past hierbij?
· Waarderen: Wat vindt de bevolking hiervan? Wat vind ik hiervan?
· Voorspellende en probleemoplossende vragen: Hoe zal dit zich in de toekomst ontwikkelen? Welke problemen kunnen zich voordoen? Welke mogelijke oplossingen?

De geografische werkwijzen:
· Kijken vanuit verschillende dimensies (natuurlijk, politiek, sociaal, cultureel, historisch, economisch)
· Fenomenen en processen analyseren op verschillende schaalniveaus (lokaal – regionaal – nationaal – mondiaal)
· Gebieden met elkaar vergelijken in ruimte en tijd.

Daarbij verwachten we vooral dat de student los van de lesmethode (of als aanvulling daarop) de vragen en werkwijzen hanteert om verbanden te leggen.   


	Biologie


	We verwachten een les waarin in de voorbereiding en uitvoering aandacht is voor (een aantal van) de onderstaande aspecten van vakdidactiek: 
 
· Verwondering opwekken bij leerlingen over onze leefomgeving, met alles wat daarin leeft en groeit. 
· Bewust werken met pre- en misconcepten.  
· Biologie in de actualiteit en adequaat omgaan met cognitief conflict wat kan ontstaan bij geladen onderwerpen als evolutie. 
· Het aanleren van concepten binnen passende contexten (beroepen, leefwereld, wetenschap, maatschappij) en het recontextualiseren van concepten. 
· Demo en practica 
· Visualisaties, modellen en interactief bordgebruik 
· Organisatieniveaus en daartussen jojo-en 
· Onderzoekende houding aanleren (kritisch vragen stellen, kritisch naar resultaten kijken, zelf onderzoeken, zelf ontwerpen) 
· Vakspecifieke denkwijzen: 
· Oorzaak-gevolg denken 
· Vorm-functie denken 
· Systeemdenken 
· Ecologisch denken 
· Evolutionair denken 


	Natuurkunde


	De docent: 
· Vanuit concrete contexten (belevingswereld van de leerlingen) wordt gewerkt naar het abstracte concept/formule en weer terug naar een ander concreet voorbeeld. Hoe vaker op en neer, hoe meer ordening rondom een abstract concept er ontstaat. 
· is in staat de lessen zo rijk mogelijk te voorzien van contexten, beelden (representaties), formules, grafieken, definities, symbolen, persoonlijke ervaringen, emoties, analogieën,  … en zorgt liefst voor anchoring.
· kan de meest voorkomende misconcepten herkennen en bijstellen. Zowel bij zichtbaar maken van voorkennis als bij het aanbieden van nieuwe kennis is de docent vaardig in het stellen van vragen. De docent kan interventies organiseren om deze misconcepten aan te pakken, bijvoorbeeld door een cognitief conflict op te roepen.
· kan voor de leerling duidelijk maken wat de functie van het model is en overeenkomsten en verschillen met de werkelijkheid benoemen.
· kan inzien wanneer de leerling een probleem helder heeft zodat een systematische oplossingsstrategie met navolgbare rekeninstructies kan worden aangeleerd.  Specifieke voorbeelden zijn bijvoorbeeld: eenheden om kunnen rekenen, tabellen en grafieken kunnen gebruiken, schatten, visualiseren, rekendidactiek, begripspracticum, molecuulbouwdoos, verhoudingstabellen, simulaties en applets
· kiest voor een effectief type practicum dat bij het beoogde leerdoel aansluit (vaardigheid, begrip of onderzoek) en vorm (computer, thuis, demo, leerling). De docent weet deze op een didactische slimme plaats in het lesprogramma te plaatsen.
· helpt de leerlingen de eigen waarnemingen te koppelen aan de concepten. De docent oefent met de leerlingen om hypotheses op te stellen, hardop te redeneren en conclusies te trekken.
· een demo-practicum als een onderwijs-leergesprek rondom een concept uitvoeren, gebruik maken van een stappenplan zoals bijv. Predict (Explain) Observe Explain of Expect Explore Explain
· kan voorbeelden geven aan zijn/haar leerlingen van verschillende soorten natuurwetenschappelijk onderzoek, bijvoorbeeld natuur- of scheikundig onderzoek dat de docent zelf heeft gedaan.

	Wiskunde



	Nieuwe wiskunde leren gebeurt niet door het voor te doen, maar wel via:
· Een instapprobleem
· Een instapverhaal (met geschikte context)
· Werken met concreet materiaal
Er is een goede variatie aan voorbeelden nodig, die oplopen in moeilijkheid. Contexten moeten nuttig zijn en daarnaast worden de uitzonderingen, non-voorbeelden, extreme voorbeelden, etc. toegelicht.  Bovendien is het belangrijk dat wiskunde geleidelijk op het bord ontstaat, in plaats van kantenklare uitwerkingen die in één keer getoond worden (valkuil PowerPoint).  

Realistische wiskunde is iets anders dan wiskunde uit de realiteit. Het is bijvoorbeeld helemaal niet realistisch als je (met de Stelling van Pythagoras) wil berekenen hoe hoog de bovenkant van een ladder tegen een muur staat. Dat zul je in werkelijkheid immers gewoon opmeten als je het wil weten. De schoolboeken staan wel vol met dit soort idiote “realistische” contexten. 
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Een rijtje opgaven (géén sommen) met een patroon kan dan weer wel realistisch zijn, omdat dit jarenlang dagelijkse kost was voor leerlingen. Door goed te kijken kunnen leerlingen een nieuwe regel ontdekken (zoals hiernaast). 

Verder is belangrijk om aandacht te hebben voor strategieën en wiskundig denken door leerlingen. Kandidaten moeten aan leerlingen echte denkvragen stellen, bespreken waarom iets klopt en leerlingen hun antwoorden of strategieën laten uitleggen. Stappenplannen zijn (meestal) niet de manier om wiskundig denken te bevorderen. Alleen voor leerlingen die uiteindelijk niet mee konden komen, zouden ze als handvat kunnen dienen. 

Ten slotte speelt de juiste taal van de wiskunde een belangrijke rol in het leren van wiskunde. Denk aan het verschil tussen lijn en lijnstuk, grafiek en assenstelsel of diagram, enz. Naast dat kandidaten zelf het goede voorbeeld geven, moeten ze leerlingen stimuleren om de taal van de wiskunde correct te gebruiken. 
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